РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ПЕДАГОГОВ-ПСИХОЛОГОВ 

УЧРЕЖДЕНИЙ ОБЩЕГО СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

К ПРОВЕДЕНИЮ ОБСЛЕДОВАНИЯ

РЕБЕНКА ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

И К СОСТАВЛЕНИЮ ХАРАКТЕРИСТИКИ

Педагог-психолог учреждения общего среднего образования проводит обследование ребенка с особенностями психофизического развития с целью составления характеристики с последующим предоставлением ее на психолого-медико-педагогическую комиссию. Дополнительно к характеристике прилагаются регистрационные листы обследования (для детей с нарушениями психического развития (трудностями в обучении) и детей с интеллектуальной недостаточностью).

Характеристики предоставляются за 14 календарных дней до даты комиссии с целью предварительного изучения материалов обследования ребенка с ОПФР членами психолого-медико-педагогической комиссии.

ОБРАЩАЕМ ВАШЕ ВНИМАНИЕ!!!!

«Шапка»    

Характеристика

учащегося ……… класса учреждения образования «Название УО», проживающего по адресу  …………………

На каждой характеристике (в конце) должны стоять: дата составления характеристики, подписи педагога-психолога, директора, печать УО.

Затем «С характеристикой ознакомлен ……………… Фамилия, инициалы родителя (ФИО родители пишут собственной рукой)
Характеристика составляется по следующему плану.

Личностно-коммуникативное развитие и деятельность. 

Поведение в процессе обследования:

· контактность (фиксируется, как испытуемый ведет себя в первые минуты общения, когда устанавливается контакт: 

- недоверчиво, робко, испуганно, слишком смело, развязно, не соблюдая дистанции в общении, стремится избежать контакта

- в контакт вступает легко и быстро, проявляет в нем заинтересованность, контакт стабилен на протяжении всего исследования; 

- в контакт вступает легко, но он носит нестабильный характер (из-за трудностей, низкой работоспособности); 

- в контакт вступает легко, но он носит формальный, поверхностный характер (контакт чисто внешний, неполноценный); 

- в контакт вступает не сразу, с трудом, но в последующем контакт стабильный, полноценный; 

- в контакт вступать отказывается, проявляя негативизм.

- обращение к специалисту во время обследования (с детской непосредственностью/ слишком инфантильно/ подчеркнуто вежливо/ демонстрация изысканных манер, фамильярность).

· общий фон настроения (беспечный, серьезный, тревожный, эйфоричный, равнодушный и т.д.) и его изменения в зависимости от успешности выполнения экспериментальных заданий и хода обследования (симптоматично, если настроение не меняется вообще либо меняется неадекватно или без очевидных причин);

· эмоциональная реакция на ситуацию обследования (волнение – естественная реакция на новую обстановку, незнакомых людей; должна настораживать чрезмерная веселость, фамильярность в обращении со взрослым, неадекватность общения, сильная степень ориентации на родственников);

· признаки невротических проявлений: дрожь в руках, подергивание плечами, стереотипное гримасничанье, покусывание губ или ногтей, шмыганье носом, постоянное перекладывание предметов, ерзание на стуле, раскачивание, сильная степень ориентации на родственников;

· осанка, степень подвижности (как ребенок держится – скованно, напряженно, вяло, свободно; насколько пластичны либо неуклюжи его движения);

· критичность (реакция на результат работы; оценка своей деятельности, адекватность эмоциональной реакции):

- радость при успехе, огорчение при неудаче;

- понимание своих успехов и неудач;

- критичность снижена, адекватность возможна после наводящих вопросов;

- критичность снижена даже после наводящих вопросов;

- некритичность.

Фиксируется, как ребенок реагирует на неуспех: 

- ведет себя агрессивно, вплоть до грубости, обвиняя в своей неудаче внешние обстоятельства;

- обвиняет себя, вплоть до проявления депрессивных тенденций;

- пытается хитрить, угадывая правильный ответ;

- оправдывается, уверяет, что его ошибки случайны;

- принимает неудачу равнодушно;

- после замечания старается исправить ошибку;

- после замечания отказывается от дальнейших действий, раздражается, замыкается и т.п.;

- отсутствуют реакции на замечание;

- после замечания наблюдаются ярко выраженные негативные, агрессивные реакции;

как ребенок реагирует на подсказку взрослого, похвалу, подбадривание:

- поощрение и одобрение вызывают окрашенную положительными эмоциями реакцию;

- поощрение и одобрение на ряду с проявлениями радости вызывают резкое повышение результативности выполнения заданий;

- равнодушное отношение к поощрению и одобрению;

- при поощрении наблюдается дурашливость, неадекватность поведения.

· словесные проявления ребенка (оценка интенсивности голоса (слишком громкий или почти шёпот), его выразительность или монотонность, темп речи (торопливый, сбивчивый или замедленный) и его изменения в ходе выполнения заданий, степень речевой активности (от болтливости до односложности высказываний, когда приходится буквально «вытягивать» ответы); отмечаются наличие инфантильных слов и оборотов, жаргонных выражений; наличие эхолалии, соскальзывания (постоянная смена темы разговора: не окончив говорить об одном, ребенок переходит к другому), склонность к ведению монолога (ребенок начинает говорить как бы сам с собой, будто отвечая на неслышимые вопросы);

· - общая и психическая активность (энергичность ми целесообразность движений, мимики, жестов либо их хаотичность и судорожность, вялость и суетливость; отмечается высокая, нормальная или низкая подвижность ребенка).

Пример заполнения: В контакт вступает легко и быстро, не соблюдает дистанцию в общении, фамильярен, беспечен, чрезмерно весел, некритичен к результатам своей деятельности, равнодушно принимает неудачу, поощрение и одобрение; постоянно меняет тему разговора; хаотичен в движениях.

Мотивационно-потребностная сфера: на основании беседы

с родителями: Как часто ученик занимается какой-либо умственной работой? Много ли читает дополнительной литературы? Часто ли задает вопросы?

с ребенком: Легко ли ты втягиваешься в учебу после каникул? Что, по-твоему, лучше –учиться или болеть? Что для тебя учеба: познание нового или обременительное занятие? Что для тебя важнее – отметки или знания? (ответы свидетельствуют о степени выраженности мотивации на приобретение знаний;

Какие твои самые (не)любимые предметы в школе? Почему? Почему ты вообще учишься: родители заставляют, нравиться получать хорошие оценки, хочешь получить знания, быть умным и т.п.?

Отмечается: наличие и характер интереса к заданию, эмоциональное отношение к процессу и результату деятельности (очень эмоционально/ эмоции ярко не выражены/ отсутствие), эмоциональное отношение к возможному продолжению деятельности (очень эмоционально/ эмоции ярко не выражены/ отсутствие); интенсивность познавательной потребности (выражена сильно/ умеренно/ слабо); выраженность мотивации на приобретение знаний; предпочтения тех или иных учебных предметов, характер отношения к учению (положительный устойчиво-продуктивный/ неустойчиво-продуктивный/ малопродуктивный/ индифферентный).

Пример заполнения: Интерес к заданию связан с занимательностью выполняемой деятельности, мало интенсивен, неглубок, односторонен, ситуативен, недифференцирован и неустойчив, вызван преимущественно физиологическими потребностями; отсутствие положительного эмоционального отношения к деятельности, готовность в любой момент ее прекратить; познавательная потребность выражена слабо, преобладают игровые интересы над учебными; отношение к учению индифферентное.

Эмоционально-волевая сфера

На основании обследования, беседы с родителями, педагогами.

Беседа позволяет выявить степень развития волевых качеств:

дисциплинированности: Соблюдает ли требования учителей? Хорошо ли себя ведет? Своевременно ли выполняет поручения?

самостоятельности: Выполняет ли посильную деятельность без помощи и постоянного контроля со стороны? Способен ли сам найти себе занятие и организовать свою деятельность?

настойчивости: Стремится ли постоянно доводить начатое дело до конца, длительно преследовать цель, продолжать деятельность при нежелании ею заниматься?

Выясняют меру самостоятельности учащегося в подготовке домашних заданий: Часто ли обращается за помощью? Откладывает ли подготовку уроков до прихода родителей? Выполняет ли уроки самостоятельно? Настойчив ли в достижении цели задания или выполняет заданное небрежно, торопится?

Отмечается: адекватность и устойчивость эмоциональных реакций в ситуации обследования, их дифференцированность; наличие страхов, состояний эмоционального напряжения; степень развития волевых качеств (сильно развито/ слабо развито/ не пресуще).

Пример заполнения: Живость и непосредственность эмоциональных реакций, импульсивность, наивность; отсутствие глубины и ограничение диапазона переживаний в ситуации обследования; крайний характер проявлений радости, огорчения, веселья; неспособность к волевому напряжению.

Характерологические особенности: особенности характера: спокойный/ неспокойный; активный/ пассивный; жизнерадостный/ вялый; улыбчивый/ печальный; раздражительный; плаксивый, конфликтный.

Пример заполнения: В ситуации обследования неспокойный, раздражительный.

Самооценка и уровень притязаний. Адекватность и уровень самооценки (высокая, низкая) в разных видах деятельности/ относительно разных качеств; адекватность уровня притязаний (при адекватном уровне – повышение притязаний после успешного выполнения задания и ин понижение после неуспеха), обусловленность его повышения/ понижения характером заданий (вербальные или невербальные).

Пример заполнения: Неадекватная самооценка в сторону завышения, мало реагирует на внешнюю оценку; неадекватный завышенный уровень притязаний как на вербальные, так и невербальные задания, привычка к получению только положительных подкреплений. В деятельности, обрекающей на неуспех выбор задач разной степени сложности осуществляется формально.
Деятельность в процессе обследования: 

· наличие и стойкость интереса к заданию: 

- выраженный, стойкий интерес от начала до конца задания;

- выраженный интерес в начале задания, но пропадающий из-за низкой работоспособности;

- выраженный интерес в начале задания, но пропадающий из-за чрезмерной отвлекаемости;

- выраженный интерес в начале задания, но пропадающий из-за неудач или замечаний экспериментатора;

- поверхностный, слабый интерес, ничем некомпенсируемый.

· понимание инструкции

- инструкция понимается, сохраняется до конца задания;

- инструкция принимается, наблюдаются трудности вхождения в работу, некоторые правила постигаются в процессе работы;

- инструкция теряется, самоконтроль присутствует только в отношении части инструкции;

- принимается общая цель задания и элементы инструкции;

- до конца задания не сохраняются даже легкие правила;

- инструкция не принимается, наблюдается стихийная активность.

· ориентировочная деятельность

- выраженная активность и целенаправленность при изучении объекта;

- сниженная внешняя активность при рациональном использовании стимульного материала;

- активность и целенаправленность постепенно ухудшаются из-за неудач или пресыщения деятельностью;

- сниженная активность при малопродуктивном поиске решения;

- выраженная внешняя активность при хаотичном, бессистемном манипулировании  стимульным материалом.

· самостоятельность выполнения задания:

- самостоятельно начинает и без помощи взрослого выполняет задание;

- не может самостоятельно начать и/или выполнять задание из-за боязни допустить ошибку (нужна стимулирующая помощь);

- не может самостоятельно выполнять задание из-за пресыщения деятельностью (нужна организующая помощь);

- не может самостоятельно выполнять задание из-за неустойчивости внимания (нужна организующая помощь);

- не может самостоятельно начать и/или выполнять задание из-за неумения построить программу действий (нужна разъясняющая помощь);

- не может самостоятельно выполнять задание из-за поверхностного или нестойкого интереса (нужна стимулирующая помощь).

· характер деятельности

- активно и целенаправленно действует в соответствии с поставленной целью;

- активность и целенаправленность резко снижаются из-за неудач, замечаний экспериментатора, неустойчивости внимания, пресыщения деятельностью;

- недостаточно активная, нецеленаправленная, но улучшаемая стимуляцией деятельность;

- очень инертная, либо бесцельная, хаотичная, не улучшаемая стимуляцией и разъяснением деятельность.

· темп и динамика деятельности

- умеренный или высокий темп, равномерный при выполнении всего задания;

- медлительность, но равномерность при выполнении всего задания;

- умеренный или высокий темп сменяется медлительностью, или наоборот (неравномерная динамика) импульсивность, расторможенность, поспешность при выполнении заданий;

- крайняя медлительность, заторможенность при выполнении задания.

· работоспособность

- нормальная работоспособность сохраняется до конца задания

- умеренная работоспособность (пресыщение деятельностью наблюдается с середины или к концу задания);

- мерцательный характер работоспособности;

- низкая работоспособность (пресыщение деятельностью наблюдается с начала выполнения задания).
· особенности регуляции деятельности

- ошибки при выполнении задания отсутствуют;

- ошибки допускаются, но исправляются;

- ошибки самостоятельно не замечаются, для правильного выполнения всего или части задания требуется помощь взрослого;

- речь играет планирующую функцию (слово предваряет действие);

- речь выполняет констатирующую функцию (слово дополняет действие);

- речевое сопровождение отсутствует или не относится к выполняемым действиям;

· организация помощи – организующая/ стимулирующая/ разъясняющая/ наглядно-действенная/ конкретная обучающая.
Пример заполнения: Интерес к заданию поверхностный, слабый,  ничем некомпенсируемый; инструкция не принимается, наблюдается стихийная активность; выраженная внешняя активность при малопродуктивном поиске решения; не может выполнять задание из-за неустойчивости внимания, неумения построить программу действий; бесцельная, хаотичная, не улучшаемая стимуляцией и разъяснением деятельность; импульсивность, расторможенность, поспешность при выполнении заданий; низкая работоспособность; ошибки самостоятельно не замечаются; нуждается в конкретной обучающей помощи.

Коммуникативная сфера (мотивы, потребность в общении, средства общения)

При обследовании учащихся с заиканием необходимо выяснить, имеет ли место избирательность появления заикания: в каких ситуациях заикание не проявляется или проявляется минимально, в каких – усиливается; наличие моторных уловок, наличие речевых уловок, трудности начала общения.

Отмечается: преобладание защитных форм: ирония, жалобы, робость, агрессия; проявление расстройств вегетативной нервной системы; потребность в общении (потребность во впечатлениях, в активной деятельности, в признании и поддержке); мотивы общения (познавательные, деловые, личностные); ориентировка в ситуации общения; сформированность коммуникативных умений и средств общения; особенности неречевого общения (смотрит или нет в лицо собеседника, соблюдение дистанции, преобладание защитных форм – иронии, жалоб, робости, агрессии).

Пример заполнения: Вхождение в общение инициируется взрослым, мотивы общения деловые и связаны с реализацией потребности в активной деятельности; в ходе общения теряет цель коммуникации, отвлекается, не соблюдает дистанцию со взрослым; высказывания фрагментарны, малоинформативны, аграмматичны, сложности в актуализации слов.

Состояние двигательной сферы.

Общая моторика: самостоятельность выполнения движений; потребность во вспомогательных средствах передвижения; способность удерживать равновесие; наличие навязчивых движений, моторных уловок; объем движений (полный/ неполный); темп (нормальный, быстрый, медленный); активность (нормальная, заторможенность, двигательное беспокойство); точность движений (точные/ неточные); координация движений (нормальная, некоординированность).

Пример заполнения: Движения выполняет по словесной инструкции и по показу, не в полном объеме, быстром темпе, неточно; двигательное беспокойство и некоординированность.

Ручная моторика. Проводится а процессе наблюдения за естественными движениями учащегося, предусматривает оценку кинестетической и кинетической основы движений, графомоторных навыков, определение ведущей руки.

Кинестетическая и кинетическая основа движений (по результатам выполнения заданий). 

Отмечается: самостоятельность выполнения движений; объем движений (полный/ неполный); темп (нормальный, быстрый, медленный); активность (нормальная, заторможенность, двигательное беспокойство); точность движений (точные/ неточные); координация движений (нормальная, некоординированность); способность к нахождению и удержанию позу, переключению движений; наличие синкинезий/ непроизвольность движений/ моторных уловок.

Для лиц с нарушением функций ОДА дополнительно отмечается возможность и характер захвата крупных и мелких предметов (кистью, пальцами).

Пример заполнения: Движения выполняет после многократного показа, не в полном объеме, быстром темпе, неточно, диффузно (кроме нужных пальцев выставляет и другие); двигательное беспокойство, некоординированность; трудности нахождения и удержания позы (не может найти нужный набор движений, перебирает пальцы, помогает другой рукой), переключения с одного движения на другое.

Графомоторные навыки исследуются в ходе изучения письменных работ (анализа характера моторных затруднений). Оценивается способ удержания ручки, карандаша и движения руки в процессе письма.

Отмечается: поза руки при удержании ручки/ карандаша (правильная/ неправильная); тонус мышц (нормальный, напряженный, вялый); сила нажима карандашом; плавность линий; соблюдение границ листа/ строки; способность к переключению; характер латеральных предпочтений.

Пример заполнения: Неправильно удерживает ручку; тонус мышц напряженный; линии жирные, прерывистые; не соблюдает границы строки; инертность движений. Ведущая рука – правая.

Развитие познавательной сферы.

Зрительное восприятие: используются задания на узнавание, дифференциацию и сравнение цветных ми черно-белых предметных изображений, схематических, контурных, перевернутых, наложенных друг на друга предметных изображений, предметных изображений с отсутствующими деталями, изображений букв и цифр в «зашумленных» условиях предъявления (изображенных по точкам, пунктирным линиям, недописанных, в стилизованном виде, наложенных друг на друга, неправильно (в т.ч. зеркально) написанных);  узнавание сходных по начертанию букв (предъявленных попарно и в буквенном ряду); называние и дифференциацию основных цветов и оттенков, величин, геометрических форм; узнавание целого изображения по его части; составление рассказа по сюжетной картинке.

Целость восприятия оценивается в процессе конструирования предметов из деталей (геометрических фигур); целостность и точность восприятия читаемого – в заданиях на нахождение ошибок в словах.

Отмечается: предметность, целостность, точность, дифференцированность восприятия; сохранность действий восприятия (идентификация, приравнивание к эталону, перцептивное моделирование); наличие ошибок узнавания, дифференциации и сравнения; условия, в которых учащихся затрудняется в узнавании, дифференциации и сравнении изображений; характер ошибок (количество деталей, размер, форма, пространственная ориентировка и т.п.)

Пример заполнения: Нарушение предметности зрительного восприятия, проявляющееся в трудностях узнавания наложенных и перечеркнутых изображений; фрагментарность восприятия, проявляющаяся в трудностях достраивания целостного образа по какой-либо части; недостаточная дифференцированность восприятия, выражающаяся в неточном распознавании близких по спектру цветов и оттенков, отсутствии выделения характерных частей, пропорций предметного изображения.

Слуховое восприятие: по результатам поведения ребенка в диалоге, в частности, как он воспринимает речь в условиях диалога; задания на узнавание и различение неречевых звуков; определение направления источника звука, воспроизведение ритмических рядов, ряда слогов по слуховому образу, инструкции; графическое отображение воспринятого на слух ритмического ряда.

Отмечается: способность воспринимать речь в условиях диалога; узнавать и дифференцировать неречевые звуки; определять направление источника звука в пространстве; воспроизводить ритмические ряды, слоговые ряды; графически отображать воспринятый на слух ритмический ряд.
Примеры заполнения:  

Воспринимает речь в условиях диалога; узнает и дифференцирует неречевые звуки; трудности локализации источника звука в пространстве; воспроизведения ритмического ряда из 4-х элементов по слуховому образу, не улавливает структуру ритма, теряет ее в ходе воспроизведения.

а) Реакция на голос разговорной громкости при восприятии речевых сигналов: устойчивая/ неустойчивая, расстояние от ушной раковины (отдельно слева и справа)____

б) Восприятие на слух различных по фонетическому составу групп слов: различает/ не различает, расстояние от ушной раковины___________;

в) Восприятие слов с помощью слухового аппарата: число точно воспринятых слов, воспроизведенных близко к образцу, ошибочно, отказ _____________;

г) Восприятие фраз: число точно воспринятых, приближенно (с сохранением смысла); ошибочно, отказ.

Тактильное (осязательное) восприятие востребовано в отношении школьников с нарушениями зрения, нарушением функций ОДА: задания на ощупывание хорошо знакомых предметов правой/ левой рукой; восприятие объемных геометрических фигур; различение формы, величины, фактуры реальных предметов, восприятие их рельефных и барельефных изображений; наличие инструментальности осязания (владение грифелем, рейсфедером).

Отмечается: характер осязательной деятельности; способность к узнаванию и называнию ощупываемых предметов и их изображений.

Пример заполнения: Пассивность и недостаточная целенаправленность осязательной деятельности, трудности узнавания плоскостных предметов.

Пространственные представления: изучение зрительно-пространственной организации движений и ориентировки в схеме собственного тела (воспроизведение пространственного положения руки, поиск заданной части лица, тела – пробы Хеда), определение расположения предметов в пространстве, ориентировки на плоскости листа бумаги. 

Отмечается: способность к воспроизведению пространственного положения руки; дифференциация правой и левой сторон; к поиску заданной части лица или тела; к установлению расположения предметов в пространстве, на плоскости листа бумаги; возможность и характер вербализации пространственных отношений; возможность и характер вербализации пространственных отношений; оперирование пространственными понятиями (над, под, из-за, из-под, около и т.п.).

Пример заполнения: Нарушение зрительно-пространственной организации движений, трудности воспроизведения пространственного положения руки, дифференциации левой и правой стороны; нарушение схемы тела, проявляющееся в неспособности найти такие части тела, как «макушка», «затылок»; доступность установления расположения предметов в пространстве при ошибочной вербализации пространственных отношений.

Временные представления: способность сравнивать продолжительность различных отрезков времени, а также знание обозначений и последовательности повторяющихся природных событий. Знание времени суток, времен года выявляется с опорой на соответствующий наглядно-иллюстративный материал. Предлагается по памяти перечислить последовательность частей суток, дней недели, времен и месяцев года; определить день недели и время года в настоящий момент; последовательность действий в сложной речевой конструкции; сравнить продолжительность минуты, часа, дня, суток. В процессе беседы выясняются представления о понятиях «вчера», «сегодня», «завтра», «послезавтра» ит. п., о примерной продолжительности временных отрезков. 

Отмечается: усвоение обозначений и мер времени, определение частей суток, времени года по словесной, графической и изобразительной наглядности, знание и установление последовательности частей суток, дней недели, времен года.

Пример заполнения: Трудности определения времени года по описанию; установления последовательности дней недели, времен и месяцев года.

Внимание: оценка возможности удержания инструкции и программы выполнения того или иного задания на протяжении всего обследования. При необходимости используются диагностические задания. 

Неречевое слуховое внимание – назвать то, что слышит учащийся в данный момент, указать направление источника звука. 

Речевое внимание - выполнить различные движения в конфликтной ситуации: речевая инструкция не совпадает с демонстрируемыми движениями; задания на выделение заданного слова в процессе слухового восприятия текста рассказа, ответы на вопросы по прослушанному тексту. 

Зрительное внимание – выполнить задания на последовательный поиск одинаковых фигур, цифр из ряда предложенных; дифференциацию сходных изображений, прослеживание линий в лабиринтах (тест «Лабиринт»), поиск фигур по двум и более параметрам. 

Отмечается: объем (способность воспринимать одновременно два и более слуховых или зрительных стимулов), концентрация (длительность работы, возможность выполнения задания в условиях различных посторонних шумов и помех), переключаемость, распределение внимания, характер изменения внимания на фоне утомления, возбуждения или негативизма.

Пример заполнения: Снижение объема внимания, проявляющееся в трудностях восприятия ситуации в целом; снижение концентрации, проявляющееся в трудностях сосредоточения на объекте деятельности и программе ее выполнения, быстрой утомляемости; трудности пере​ключения с одного способа выполнения задания на другой, с одного вида задания на другой.

Память: задания на описание картинки по памяти, запоминание и воспроизведение графических объектов; воспроизведение по памяти сложенного из геометрических фигур узора; субтест «Повторение цифр»; методику «Заучивание 10 слов» А.Р. Лурия; запоминание двух групп слов, фраз, рассказа; методику «Опосредованное запоминание» А.Н. Леонтьева). 

Отмечается: объем, скорость запоминания, возможность удержания порядка предъявляемых элементов, наличие привнесенных или видоизмененных стимулов, полнота и специфика отсроченного воспроизведения, возможность опосредованного запоминания, наличие интерференции мнестических следов.

Пример заполнения: Снижение объема слухоречевой и зрительной кратковременной произвольной механической памяти; снижение скорости запоминания; низкая точность запоминания словесного и наглядного материала, при воспроизведении пропуски элементов, привнесение новых элементов, основанных на случайных ассоциациях; интерференция.

Мышление: используются методику Кооса, методику «Классификация геометрических фигур» А.Я. Ивановой, «Прогрессивные матрицы Дж. Равена», «Установление последовательности событий» А.Н. Бернштейна, «Исключение предметов», «Исключение понятий», «Определение понятий», «Сравнение понятий», «Простые аналогии», «Подбор парных аналогий», «Выделение двух существенных признаков», «Предметная классификация», «Понимание переносного смысла метафор, пословиц и поговорок», рассказы со скрытым смыслом. 

Оценивается: развитость и доминирование видов мышления (образное, понятийное); качества мышления (самостоятельность, активность, критичность, креативность); операциональный компонент мыслительной деятельности (сформированность операций анализа, синтеза, обобщения, сравнения, классификации, систематизации); динамический компонент мыслительной деятельности (наличие инертности, тугоподвижности); возможность удержания инструкции и ло​гики задания, характер и стратегия деятельности, характер рассуждений, степень их логичности; доступная сложность выполняемых заданий, объем и характер необходимой помощи, понимание причинно-следственных связей, переносного и скрытого смысла; общая осведомленность.

Пример заполнения: Преимущественное использование наглядно действенной формы мышления, при решении задач прибегают к методу проб и ошибок, повторяя пробы в неизменном виде; бедность, непоследовательность, бессистемность, фрагментарность анализа предмета, его изображения; слабость обобщения, опора на случайные внешние признаки: склонность к установлению различия: инертность, непоследовательность, некритичность, непродуктивность мышления; трудности понимания несложных текстов, содержащих временные, и причинные зависимости; оперирует знаниями житейского, прагматического характера.

Дата
Педагог-психолог 


__________________     Ф.И.О./       

Директор 




__________________     Ф.И.О./       
М/п

С характеристикой ознакомлен ……………… Фамилия, инициалы родителя (ФИО родители пишут собственной рукой)
